_Cztonek Rady Redakcyjnej ,,Nauczyciel i Wychowanie”
(1996-1999).

_Cztonek Rady Naukowej Instytutu Ksztatcenia Nauczycieli
w Warszawie (1986-1990).

_Profesor Maria Jakowicka byta tez wielokrotnie wyréznia-
na i odznaczana. Wsrdd otrzymanych odznaczen mozna
wskazaé niektére z nich:

_0Odznaka Za zastugi w rozwoju wojewoddztwa zielonogor-
skiego, 1968,

_Ztoty Krzyz Zastugi, 1972,

_Ztota Odznaka ZNP, 1972,

_Medal Komisji Edukacji Narodowej, 1973,

_Odznaka Za zastugi dla rozwoju Miasta Zielonej Gory,
1977,

_Krzyz Kawalerski Orderu Odrodzenia Polski, 1978,

_Medal Zastuzony dla szkolnictwa zielonogoérskiego, 1979.

—Medal za zastugi dla rozwoju polskiej pedagogiki Komite-
tu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk, 2018.

JUBILEUSZ PROF. MARII JAKOWCKIEJ

_Ztoty Medal za osiagniecia majace znaczenie dla Zielonej
Gory, 2019.

Byta rowniez kilkukrotnie nagradzana przez Ministra
Nauki, Szkolnictwa Wyzszego i Techniki za osiagniecia
w dziedzinie dydaktyczno- wychowawczej, za osiagniecia
w dziedzinie badan naukowych oraz za dziatalnos¢ nauko-
wo- dydaktyczna i organizacyjna. Otrzymata Nagrode Kura-
tora Oswiaty i Wychowania w Gorzowie Wlkp. w 1982 roku,
a takze kilkakrotne Nagrody J.M. Rektora.

ZRODEA

Pedagogika wobec przemian i reform oswiatowych, red. na-
ukowa G.Mitkowska-Olejniczak, K. Uzdzicki, Zielona Goéra 2000,
Wydawnictwo WSP TK.

Podréz naukowa Profesor Marii Jakowickiej, red. |. Kopaczyn-
ska, M.Magda-Adamowicz, Zielona Goéra 2019, Oficyna Wydaw-
nicza UZ.

O BUDOWANIU SIEBIE,
DOSWIADCZENIACH KSZTAXTUJACYCH
CHARAKTER | PEDAGOGICE

Z PROFESOR MARIA JAKOWICKA
ROZMAWIA IWONA KOPACZYNSKA

Fragmenty wywiadu pod tym samym tytutem, opubliko-
wanego w ksiazce pod tytutem Podréz naukowa Profesor
Marii Jakowickiej, red. |. Kopaczynska, M. Magda-Adamo-
wicz, Zielona Gora 2019, Oficyna Wydawnicza UZ.

Iwona Kopaczynska: Pani Profesor, jest Pani swiad-
kiem wielu przemian, ktore od czaséw drugiej wojny
Swiatowej dokonywaty sie w zyciu spotecznym, w tym
w praktykach edukacyjnych. Byta Pani bezposrednim
obserwatorem zmian sposobow myslenia o dziecku,
jego obowiqgzkach i prawach, o wychowaniu i wiodg-

cych wartosciach ksztattujgcych osobowos¢ cztowieka.
Rowniez zmian w mysleniu o szkole, sposobow jej or-
ganizowania. Doswiadczenie cztowieka, ktoremu dane
byto owe zmiany obserwowaé, stanowi zawsze nie-
ocenione zrodto wiedzy, umozliwia objecie refleksjq
szerszych, kontekstualnych ram zjawisk spotecznych,
ktorych jestesmy swiadkami, i w ktorych uczestniczy-
my. Niektére doswiadczenia Pani Profesor nie mogq by¢
rozpatrywane bez przywotania éwczesnej sytuacji spo-
teczno-polityczno-gospodarczej, innym przyglgdamy

sie z podziwem, zwtaszcza gdy przezywane sytuacje sq
silnie nacechowane emocjami i dotyczq wewnetrznych
doznan. Zawsze jednak stanowiq dla wspétczesnych
skarbnice wiedzy, zaposredniczonq przez narracje
swiadka. Prosze powiedziec: jaki byt kontekst spotecz-




ny, rodzinny, historyczny Pani dziecinstwa i jak prze-
biegata Pani sciezka edukacyjna?

Maria Jakowicka: Przede wszystkim musze podkreslié,
ze pochodze ze wsi. W mojej rodzinie bardzo silnie ce-
nione byty wartosci pozytywistyczne, praca i wychowanie
przez prace z silnym przekonaniem, ze to wtasnie ona bu-
duje cztowieka i zapewnia lepsza przysztos¢. Jako dzieci
(a miatam dwie starsze siostry i trzech mtodszych braci)
mieliSmy bardzo duzo obowiazkow zwiazanych z domem,
gospodarstwem i opieka nad rodzenstwem. Méj stosunek
do edukacji, do wtasnego rozwoju, byt wiec wynikiem wy-
chowania w rodzinie, dla ktérego kontekstem byto przeko-
nanie o wartosci pracy, wysitku, pokonywanie trudnosci,
dazenie do osiagniec. (...)

Ja urodzitam sie w 1929 roku, a byty to czasy odradzaja-
cej sie po latach niewoli niepodlegtej Polski. Trwata odbu-
dowa struktur panstwa, w tym takze oswiaty, obecne byty
idee powszechnego wyksztatcenia, emancypacji i szeroko
pojmowanego rozwoju. Rodzice posytali nas do szkoty, choc
nie zwalniato to w zaden sposob z obowiazkow domowych.
Ja bardzo rwatam sie do edukacji, lubitam sie uczyc i cho-
dzi¢ do szkoty, a nauka byta dla mnie wartoscia niezwykle
ceniona. Jeszcze przed Il wojna $wiatowa rozpoczetam na-
uke w szkole. Wowczas obowigzywat system szkolnictwa
objety tak zwana reforma jedrzejewiczowska opracowana
przez dwczesnego ministra Wyznan Religijnych i Oswie-
cenia Publicznego Janusza Jedrzejewicza i wdrazana od
1932 roku, a obecnag w polskim szkolnictwie do 1948 roku.
Zostata ona wprowadzona w celu opanowania chaosu pro-
gramowo-organizacyjnego w szkolnictwie jako pozostato-
Sci po czasach zaborow. Jej staba strona byty trzy stopnie
organizacyjne na poziomie szkoty powszechnej. Na przy-
ktad siedmioletnia szkota powszechna pierwszego stopnia
organizowana gtownie na wsi realizowata program tylko
czterech klas i nie dawata uprawnien do podejmowania na-
uki w gimnazjum. Dlatego po trzeciej klasie mama zdecy-
dowata sie przenies¢ mnie i siostre do szkoty powszechnej
trzeciego stopnia w wiekszej miejscowosci, ktora upraw-
niata do przejscia na wyzszy etap ksztatcenia. (...) Nieste-
ty w 1938 roku zmart méj ojciec i nasze dalsze ksztatcenie
byto bardzo utrudnione. Mamie byto bardzo ciezko, zostata
sama z szesciorgiem dzieci i gospodarstwem na utrzyma-
niu. Czes$¢ obowigzkow musiata przejaé starsza siostra,
w zwiazku z tym mama wahata sie w sprawie naszej dalszej
edukacji i poczatkowo nie chciata wyrazic¢ zgody na dalsza
nauke. (...) Po namowach nauczyciela zgodzita sie jednak
dalej posytac nas do szkoty. Jednak ani siostrze, ani mnie

nie dane byto wowczas kontynuowac nauki. Wybuch Il woj-
ny $wiatowej wyhamowat edukacje na kilka lat.

I.K.: Wybuch Il wojny swiatowej to dla dzieci i 6wcze-
snej mtodziezy doswiadczenie, ktore z catq pewnosciq
mozna nazwaé traumatycznym, pozostawiajqce slad
na ksztattujqcej sie osobowosci. Dla wielu os6b urodzo-
nych juz wiele lat po wojnie fakty dotyczqce przebiegu
wydarzen z okresu wojny znane sq w wiekszosci z ksig-
zek. Jednak fakty wyjatowione z emocjonalnej i oso-
bistej narracji swiadka nie zawsze mogq by¢ w petni
zrozumiate, a mijajqce lata nie sprzyjajq wzbudzaniu
refleksji i myslenia historycznego, zwtaszcza w kontek-
scie wykorzystywania przesztosci dla budowania przy-
sztosci. Obecnie coraz mniej mamy dostepu do rzeczy-
wistych przezyc¢ cywilnej ludnosci w tamtych trudnych
czasach, organizacji zycia i codziennych trosk. Czy
moze Pani Profesor powiedzie¢: jaka byta codziennosé¢
zycia Pani rodziny po wybuchu wojny i jakie znaczenie,
w Pani odczuciu, owo doswiadczenie wojny miato dla
Pani?

M.J.: Zaraz po dotarciu informacji o wybuchu wojny te-
reny, na ktorych mieszkalismy, zostaty bezposrednio wcie-
lone do Il Rzeszy i rozpoczat sie proces wysiedlania ludno-
sci, zaczeto odbierac Polakom gospodarstwa, zwtaszcza te,
ktore byty dobrze utrzymane i przekazywano je rodzinom
niemieckim. Odebrano réwniez nam gospodarstwo. (...)
a my trafilismy do tymczasowego obozu dla wysiedlencow.
W tym czasie Niemcy realizowali juz szeroko zakrojony
plan wysiedlen Polakdw z ziem, ktére zostaty wcielone do
Il Rzeszy. Z obozu zostalismy skierowani do pociagu i wy-
wiezieni do Generalnej Guberni. Wowczas byta to jednost-
ka administracyjno-polityczna utworzona przez Hitlera na
mocy dekretu z 12 pazdziernika 1939 roku na terytorium
ziem polskich niewcielonych bezposrednio do Il Rzeszy.
Jej generalnym gubernatorem byt Hans Frank. Terytorium
to byto traktowane jak zaplecze ekonomiczne i kadrowe
dla hitlerowskich Niemiec. My trafilismy na Roztocze,
wysadzono nas w Zwierzyncu. (...) Mozna juz byto wow-
czas odczué realizacje niemieckiego planu likwidowania
ludnosci. Byt to Generalny Plan Wschodni, ktéry zaktadat
sukcesywna eksterminacje poprzez masowe aresztowania,
rozstrzeliwania, wywozenie do obozéw koncentracyjnych
i fizyczna likwidacje ludnosci zydowskiej, ale takze pol-
skiej w obozach masowej zagtady. (...) Brak dostepu do
informacji powodowat, ze poczatkowo tamtejsza ludnos¢
przyjmowata wysiedlencow wrogo i nie chciano wierzy¢,




ze za tymi dziataniami stoja Niemcy. Prawdopodobnie byto
to zwiazane z tym, ze na wschodnich terenach Polski wie-
dza o Niemcach byta nieco wyidealizowana, a jeszcze nie
byto doswiadczen z dziataniami nazistowskimi. Natomiast
ze wzgledu na bezposrednia bliskos¢ Zwiazku Radzieckiego
zycie toczyto sie pod naporem negatywnych i dotkliwych
doswiadczen z komunistycznymi Rosjanami. Wroga upatry-
wano wiec bardziej w komunistycznym Zwiazku Radzieckim
niz w nieznanych jeszcze Niemcach. W miare mijajacego
czasu relacje miedzy wygnancami a mieszkancami stopnio-
wo unormowaty sie. Jednak zycie w tamtym czasie toczyto
sie na granicy nedzy, wszyscy szukalismy i podejmowalismy
rézne prace, zeby moc sie utrzymac. (...) W trakcie pobytu
w Zwierzyncu zaczetam chodzi¢ do szkoty i tam ukonczy-
tam klasy od czwartej do siodmej. UczyliSmy sie z tym-
czasowych podrecznikdw, zatwierdzonych przez Niemcow,
ale nieoficjalnie korzystali$my ze starych, przedwojennych
i oczywiscie zakazanych ksigzek, ktore zbieralismy od lu-
dzi. (...) Uczylismy sie takze na tajnych kompletach. Dzigki
$wiadectwu ukonczenia | klasy gimnazjum na tajnych kom-
pletach juz po wojnie mogtam sie stara¢ o przyjecie do
powstajacych wowczas licedw. Tamten czas przezyty w Ge-
neralnej Guberni byt bardzo trudny. Mieszkajac w Zwie-
rzyncu, przezytam pogrom Zydodw, ktérych mordowano na
moich oczach. Przezytam tez bezposrednie dziatania wo-
jenne, gdyz przez Zwierzyniec przeszedt front w 1944
roku. (...) Po wyzwoleniu mama podjeta decyzje, ze wra-
camy do naszego domu w Wielkopolsce (...) i po réznych
perturbacjach powrdcilismy do naszego gospodarstwa.
Byt 1945 rok, a gospodarstwo zniszczone. (...) Ze wzgle-
du na to, ze bardzo chciatam dalej sie uczy¢, zaczetam
przekonywa¢ mame, aby zgodzita sie na moje dalsze
ksztatcenie. Poczatkowo mama nie chciata sie zgodzi¢,
bo byto bardzo duzo pracy w domu, zniszczone gospo-
darstwo, a trzeba byto tacznie utrzymac siedmioosobowa
rodzine. Ja jednak postanowitam, ze po kryjomu ztoze
wniosek o przyjecie mnie do liceum i przy okazji wyjazdu
do miasta na rynek zgtositam sie do komisji przyjmujacej
dokumenty i zostawitam swoéj wniosek o przyjecie mnie
do liceum. Wowczas pomogto mi swiadectwo ukonczenia
| klasy gimnazjum na tajnych kompletach. Kiedy poczta
przyszto powiadomienie o majacym sie odby¢ egzaminie
i mama dowiedziata sie, ze po kryjomu ztozytam doku-
menty, byta bardzo zta i miatam wielka awanture. Nie
bytam pewna, czy da sie przekonaé, zebym przystapita
do egzamindéw. Mama obawiata sie, ze ubeda jedne rece
do pracy, sytuacja powojenna byta bardzo trudna, jed-
nak w koncu ulegta i pojechatam na egzamin. (...) W ten
sposob zaczetam realizowac swoje osobiste plany. Nauka
byta skrocona, ale bardzo intensywna i mature zrobitam
po dwdch latach liceum w 1947 roku.

I.LK.: Mozna powiedzie¢, ze tamte powojenne czasy
byty bardzo wymagajqce z perspektywy mtodych ludzi,
zwtaszcza jesli przyktadamy miare dzisiejszych cza-
-sow. Po ukonczeniu liceum byta Pani bardzo mtodg, za-
ledwie 18-letnig nauczycielkq. Rozpoczeta Pani swojq
zawodowq sciezke i osiqgneta tak wiele, bo przeciez
tytut profesorski i petnienie tylu funkcji, jakie byty
Pani udziatem, sq wyjqtkowym osiggnieciem. Jakie
zdarzenia w zakresie swojego wtasnego rozwoju miaty
dla Pani szczegdlng wartos¢ i nadawaty kierunek Pani
aktywnosci zawodowej?

Zaproponowano mi takze pot etatu

w szkole na stanowisku nauczyciela
wychowania fizycznego. Wynikato to

z tego, Ze w liceum mialam bardzo
dobre wyniki w sporcie, szczegdlnie

w dyscyplinach lekkoatletycznych

(skokach i szybkich biegach), i bylam tez

jedna z najmlodszych nauczycielek.

M.J.: Po ukonczeniu liceum pedagogicznego, majac za-
ledwie 17 lat, uzyskatam kwalifikacje do pracy w szkole.
Wowczas obowigzywaty tak zwane nakazy pracy i jako kwa-
lifikowana nauczycielka otrzymatam nakaz pracy w szkole
w Pszczewie.

Z przerazeniem uswiadomitam sobie odpowiedzialno$¢
za powierzone mi dzieci. Miatam jak najlepiej uczy¢, a jed-
nocze$nie miatam $wiadomos¢, ze zbyt mato umiem, aby
temu sprosta¢. Byt to dla mnie silny impuls do dalszego
wtasnego ksztatcenia, do poszerzania wiedzy w réznych za-
kresach. Niemal fizycznie zaczetam odczuwac wewnetrzny
zar, palaca potrzebe nauki. Interesowato mnie wszystko -
otoczenie, $wiat, ludzie. W tamtym czasie jedynym srod-
kiem rozwoju byta literatura (nawiasem mowiac trudno
dostepna) i czytelnictwo. Ten czas jednoczesnej pracy ha-
uczycielskiej i wytezonego wysitku nad rozwojem wtasnym
trwat dwa lata. Wowczas nastapity wydarzenia sprzyjajace
dalszym i bardziej zréznicowanym formom aktywnosci. Po
jednej z wizytacji zaproponowano mi przejscie do Miedzy-
rzecza, do Wydziatu Oswiaty na stanowisko wizytatora. Te
propozycje ztozyt mi w tamtym czasie przyszty pierwszy
dziekan Wyzszej Szkoty Nauczycielskiej w Zielonej Gorze,
a wowczas inspektor szkolny Henryk Pochanke. Zapropono-
wano mi takze pot etatu w szkole na stanowisku nauczycie-
la wychowania fizycznego. Wynikato to z tego, ze w liceum
miatam bardzo dobre wyniki w sporcie, szczegélnie w dys-
cyplinach lekkoatletycznych (skokach i szybkich biegach),
i bytam tez jedna z najmtodszych nauczycielek.

W 1952 roku inspektor H. Pochanke zaproponowat mi
mozliwos¢ udziatu w organizowanym w Warszawie kursie
dla nauczycieli szkét srednich. Zgodzitam sie i ucieszy-
tam z tego. To byto dla mnie wyrdznienie. Byt to potrocz-
ny kurs o specjalnosci pedagogika, ktory realizowany byt
w warunkach zamknietych w Sulejowku. Potroczny okres
przeznaczony na przygotowanie nauczycieli szkét Srednich
prowadzony byt w procesie ogromnej dyscypliny, wymagat
wyjatkowej koncentracji. Pracowalismy tam w warun-
kach koszarowych. Niektore zajecia odbywaty sie takze
w Warszawie. Nie moglisSmy opuszczac osrodka, a podanie
0 mozliwos¢ wyjazdu do domu nie zawsze byto pozytywnie
rozpatrywane. Nauka byta bardzo intensywna, a ja jakbym
oszalata na punkcie wiedzy. Miatam woéwczas 23 lata, chto-
netam wiedze kazda komoérka i miatam swietne wyniki. Ze
wzgledu na to, ze kurs byt sygnowany przez Uniwersytet
Warszawski, po jego ukonczeniu otwarto dla nas mozliwosé
dalszego studiowania pedagogiki wtasnie na Uniwersytecie
Warszawskim w systemie zaocznym. Dla naszej grupy opra-



(...) gdy w 1971 roku powstawata WSN
w Zielonej Gorze, 6wczesny jej Rektor
prof. Hieronim Szczegodta zaproponowal
mi powr6t na teren Ziemi Lubuskiej,
zdecydowalam si¢ na ponowna
zmiang i zwigzalam swoje zawodowe
zycie z zielonogdrska uczelnia. Tu
poszerzalam swoje zainteresowania
naukowe i prowadzilam kolejne badania.

cowano specjalny program. W tym czasie miatam kontakt
z wieloma znamienitymi postaciami polskiej nauki.

Po ukonczeniu kursu zostatam zatrudniona w liceum pe-
dagogicznym w Gorzowie Wielkopolskim. Ten czas poswie-
citam takze na rozwdj wtasny, w dalszym ciggu studiujac
zaocznie na Uniwersytecie Warszawskim i gromadzac do-
$wiadczenie pedagogiczne. W 1958 roku zrobitam magiste-
rium. Promotorem mojej pracy byt psycholog prof. Tadeusz
Nowogrodzki, a recenzentka prof. Romana Miller. Z duzym
zainteresowaniem uczestniczytam tez w jej wyktadach,
ktére miaty dla mnie ogromne znaczenie, zaszczepity we
mnie potrzebe szerokiego, wielowymiarowego spojrzenia
na dziatania pedagogiczne, znaczenia réznych kontekstow
w analizie sytuacji dziecka i roznych pedagogicznych pro-
blemow. Trzeba dodac, ze byty to czasy stalinowskie, a ona
na swoich wyktadach nawiazywata szeroko do humanistyki,
do starozytnosci, starata sie pokazywa¢ nam zwiazki, za-
leznosci miedzy przesztoscia, terazniejszoscia i przyszto-
$cia. Starata sie tez podkreslac wartos¢ ponadczasowych
idei nauk humanistycznych. Korzystata czesto z literatury
wowczas mato dostepnej, zdobywanej potajemnie, czesto
prywatnie zza ,,zelaznej kurtyny”. Mysle, ze kontakt ze zna-
mienitymi postaciami 6wczesnej nauki sprawit, ze chciatam
nadal sie rozwijaé, dlatego kontynuowatam studia, a takze
uczestniczytam z wtasnej inicjatywy w cyklach otwartych
wyktadow organizowanych w Patacu Staszica, siedzibie PAN
w Warszawie. Wiazato sie to z duzym wysitkiem, podréz do
Warszawy byta czasochtonna, ale udziat w tych wyktadach
sprzyjat nawiazywaniu kontaktéow, mozliwosci odbywania
konsultacji, a wowczas byto to bardzo istotne ze wzgledu
na ograniczony dostep do nowych badan, wiedzy, dyskusji.
Po skonczeniu studiéw, w liceum pedagogicznym w Gorzo-
wie, w ktérym nadal pracowatam, zostatam kierownikiem
Zespotu pedagogiki i praktyk pedagogicznych. Z wtasnej
inicjatywy opracowywatam projekty praktyk, czesto przyj-
mowane do realizacji w skali kraju. Zgromadzitam réowniez
wtedy bardzo bogaty materiat badawczy. Po jakims czasie
nastapit jednak moment bezradnosci, dotyczacy tego, co
wtasciwie moge z tym materiatem zrobié. Potrzebny byt
mi ktos, kto nada kierunek i pomoze mi wyraznie okreslic
cel tych czynnosci badawczych. Znatam wowczas juz pan-
stwo Janine i Antoniego Mackowiakdw (znawcow i propa-
gatorow w Polsce nauczania tacznego w pracy z dzie¢mi),
ktoérzy pracowali w Liceum dla Wychowawczyn Przedszkoli
w Sulechowie. Antoni Mac¢kowiak miat juz wtedy doktorat
i doswiadczenie badawcze. Pokazatam mu wszystkie moje
materiaty i analizy, a on stwierdzit, Zze nadszedt moment,

w ktorym potrzebny jest mi ktos, kto poprowadzi dalej moj
rozwdj naukowy. To wtasnie Antoni Mackowiak skontakto-
wat mnie i umoéwit z prof. Stanistawem Kowalskim z Uni-
wersytetu Adama Mickiewicza w Poznaniu. Powiedziat, ze
mam zabrac wszystkie swoje materiaty i pojechac do pro-
fesora na rozmowe. (...) Tak statam sie cztonkiem zespotu
badawczego prof. S. Kowalskiego. Jemu tez zawdzigeczam
ukierunkowanie na problemy osobowosciowe w badaniach
nauczycieli. Pod jego kierunkiem opracowatam koncepcje
kategoryzacji indywidualnych cech mtodziezy podejmuja-
cej studia pedagogiczne jako kandydatéow na nauczycieli.
Typologia kandydatow na nauczycieli, ktora wowczas po-
wstata, byta wynikiem prowadzonych przeze mnie badan
i wzbudzita zainteresowanie w Swiecie nauki. Byta tez
sednem mojej pracy doktorskiej, ktora obronitam w 1968
roku. Praca doktorska stata sie tez podstawa opracowania
ksiazki zatytutowanej Przygotowanie studentéw do zawo-
du nauczycielskiego w procesie praktyk pedagogicznych.
W kolejnych latach powierzono mi takze organizowanie
konferencji naukowych poswieconych tworzeniu koncepcji
praktyk na poziomie ksztatcenia wyzszego i w efekcie po-
wstata rowniez ksigzka pod moja redakcja Rola i miejsce
praktyk pedagogicznych w systemie ksztatcenia nauczy-
cieli. Problem mozliwosci intelektualnego, zawodowego
i naukowego rozwoju cztowieka, ktory decyduje sie zostac
nauczycielem, byt dla mnie bardzo interesujacy. Jedni
bowiem przychodza do zawodu z pobudek racjonalnych,
inni emocjonalnych. Niezaleznie jednak od tego, jaka
byta wstepna motywacja, znaczacy jest przebieg procesu
identyfikacji z zawodem. W procesie tym skuteczne oka-
Zuja sie rézne mechanizmy, wtasnie zalezne od wstepnej
motywacji. Swoim gtéownym przedmiotem zainteresowan
badawczych uczynitam przemiany osobowosci kandydatow
w toku studiow na tle motywow ich podjecia. Efektem sta-
ta sie opracowana typologia kandydatow wniesiona jako
novum do teorii pedeutologii. (...) Zagadnieniom przygo-
towania do zawodu nauczyciela w toku praktyk pedago-
gicznych poswiecitam spora czes¢ swojej aktywnosci na-
ukowej i dziatalnosci spotecznej. Przez wiele lat bytam
przewodniczaca Wojewddzkiej Rady Postepu Pedagogicz-
nego, co umozliwito mi ciagty kontakt z nauczycielami,
obserwowanie ich rozwoju i doskonalenia zawodowego.
Tymczasem dalej pracowatam w Gorzowie Wielkopolskim
w Liceum Pedagogicznym, p6zniej w Studium Nauczyciel-
skim. To byt jednak czas, w ktérym rozpoczat sie proces
zmian w ksztatceniu nauczycieli. Stawiano coraz wyzsze
wymagania przysztym nauczycielom. Podjeto takze decy-
zje o ich ksztatceniu na poziomie wyzszym. Studia magi-
sterskie staty sie podstawowym wymogiem przygotowania
do zawodu nauczycielskiego. Zaczety powstawac uczelnie
- wtedy wyzsze szkoty nauczycielskie, a licea pedagogicz-
ne stopniowo wygaszano. (...) W roku 1970 zdecydowa-
tam sie podja¢ prace w Wyzszej Szkole Nauczycielskiej
w Stupsku (...), ale gdy w 1971 roku powstawata WSN
w Zielonej Gorze, owczesny jej Rektor prof. Hieronim
Szczegbta zaproponowat mi powr6t na teren Ziemi Lubu-
skiej, zdecydowatam sie na ponowna zmiane i zwiazatam
swoje zawodowe zycie z zielonogorska uczelnia. Tu po-
szerzatam swoje zainteresowania naukowe i prowadzitam
kolejne badania. Nadal moim mentorem naukowym byt
profesor Stanistaw Kowalski. Habilitacje zrobitam w 1978
roku, kierujac swoje zainteresowania tym razem ku szko-
tom srodowiskowym.



Powstata wowczas praca Uwarunkowania szkét srodo-
wiskowych w srednim miescie. Byta to praca poprzedzona
wieloletnimi badaniami, w ktorych badane byty mozliwosci
witaczania roznych sit spotecznych srodowiska w srednim
miescie, jakim byta Zielona Gora, w prace wychowaw-
cza i dydaktyczna. (...) Podjety przeze mnie problem byt
o tyle ptodny, ze w kolejnych latach powstata jeszcze inna
ksiagzka obejmujaca zagadnienia wspotpracy szkoty i Sro-
dowiska zatytutowana Wzbogacanie doswiadczen uczniéw
klas poczgtkowych w kontaktach ze srodowiskiem. Prace
te przedstawitam, ubiegajac sie o tytut profesora w 1985
roku.

I.LK.: Slady minionych mysli i przezy¢ pozostajq w nas
samych jako rodzaj fundamentalnych kamieni milo-
wych konstruujgcych naszq osobowosé, charakter, spo-
sob myslenia i reagowania. Niektore nas wzmacniajq,
inne trzeba zracjonalizowaé, aby moéc wykorzystac¢ do
wzmocnienia sity swojego charakteru. Ktore z aspek-
tow zycia zawodowego i innych zdarzen pozostaty do
dzis silnym wspomnieniem i jakie byto w Pani ocenie ich
znaczenie dla budowania siebie lub nabywania umiejet-
nosci rozumienia innych?

M.J.: Zawsze lubitam sie uczy¢, duzo czytatam i zawsze
w toku mojego studiowania i pracy zawodowej jako nauczy-
ciel i badacz staratam sie interesowac edukacja i pedago-
gika w szerokim kontekscie. Zabiegatam tez o ujmowanie
wiedzy pedagogicznej rownolegle z kilkoma pokrewnymi
naukami, a szczegodlnie z psychologia, socjologia, filozofia.
Dopiero odpowiednio scalone w umysle tresci umozliwiaja
petne zrozumienie i realizacje istoty edukacji. Uwazam,
ze obecnie nastepuje proces zawezania specjalizacji w pe-
dagogice jako nauce, przez chocby zbytnie koncentrowa-
nie sie na subdyscyplinach przy zawezaniu ogoélnych teorii
o wychowaniu. Im szczegétowsze ujmowanie zagadnien,
tym wieksza schematyzacja, a w konsekwencji trudnosci
nauczycieli w odbiorze teorii edukacji. Ostatecznie nie
sprzyja to dobremu projektowaniu dziatan pedagogicz-
nych. W pracy zawodowej staratam sie zawsze spogladac
na problemy pedagogiczne z réznych perspektyw, poszuku-
jac szerokich uwarunkowan sytuacji. Uwazatam i uwazam,
ze zbytnie zamykanie si¢ w jednej subdyscyplinie zubaza
problem i zaweza refleksje. Staratam sie wiec nawiazywac
szerokie kontakty z r6znymi osobami, o wyzszych niz moje
kwalifikacjach, inicjowaé spotkania z przedstawicielami
réznych dyscyplin naukowych, z tymi, co maja cos cie-
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kawego do zaoferowania, z ktérymi mozna dyskutowac,
wymieniac sie mysla, poszerza¢ pola badawcze. Uczestni-
czytam tez w spotkaniach, konferencjach socjologow, psy-
chologdw, aby réwniez przystuchiwac sie i czerpac z ich
wiedzy. Organizujac prace Wydziatu Pedagogicznego, pet-
niac rozne funkcje, dazytam do wszelkiej mozliwej wspot-
pracy tych dziedzin, ktére trzeba scalac¢ dla wyzszych ce-
low edukacyjnych, przygotowujac programy ksztatcenia,
organizujac konferencje naukowe, zapraszajac do wspot-
pracy pracownikow naukowych roznych uczelni. Mysle,
ze byto to tez dostrzegane w srodowisku naukowym, gdyz
wybrano mnie do Rady Gtownej Szkolnictwa Wyzszego, do
Centralnej Komisji ds. Kadr Naukowych, wtaczano mnie do
réznych zespotow specjalistycznych przy Ministerstwie Na-
uki i Szkolnictwa Wyzszego, Polskiej Akademii Nauk, gtow-
nie tych, ktorych aktywnos¢ koncentrowata sie na edukacji
matych dzieci i nauczycieli. Dziatatam takze jako cztonek
Rady Naukowej Centralnego Osrodka Metodycznego Stu-
diéw Nauczycielskich przy WSP w Krakowie oraz jako czto-
nek Krajowej Rady Postepu Pedagogicznego, jednoczesnie
petniac funkcje przewodniczacej w naszym wojewodzkim
oddziale.

Moja aktywnos¢ w tych gremiach wiazata sie z bezpo-
srednim kontaktem z praktyka edukacyjna, udziatem
w projektowaniu ciekawych rozwiazan mozliwych do wyko-
rzystania przez nauczycieli. Uwazatam i uwazam, ze w pra-
cy nauczyciela wazne jest poszukiwanie ciggle nowych
rozwiazan, a tworczos¢ jest po prostu wpisana w zawod
nauczycielski. Nie mozna powtarza¢ tych samych rozwia-
zan, a wynika to chociazby z tego, ze dziecko jest ciagle
stawiane w nowej dla siebie sytuacji, a nauczyciel, sta-
jac przed uczniem, ma do czynienia z nowym kontekstem.
Majac na uwadze potrzebe takiego, interdyscyplinarnego
i tworczego ksztatcenia nauczycieli, staratam sie organi-
zowac dziatalnos¢ powstajacej w Zielonej Gorze uczelni
(najpierw Wyzszej Szkoty Nauczycielskiej, pozniej Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej, nastepnie Uniwersytetu Zielonogor-
skiego) tak, aby stworzy¢ ku temu warunki. Starajac sie
ktas¢ nacisk na osobowe wartosci nauczyciela, rozwdj bo-
gatej, swiadomej, madrej osobowosci, intensyfikowatam
kontakty naukowe z wybitnymi pedagogami z osrodkow
uniwersyteckich w kraju. Goscili u nas w uczelni z wyktada-
mi niemal wszyscy profesorowie pedagogiki tamtego czasu.
Czes¢ z nich podejmowata takze statg wspotprace z nasza
uczelnia. Poza formalnymi, ogélnymi kontaktami rozwijaty
sie takze zindywidualizowane, owocujace promotorstwem
i udziatem naszych pracownikéw w zespotach naukowo-ba-
dawczych prowadzonych w macierzystych osrodkach pro-
fesorow.

Moge powiedzie¢, ze zajmujac sie przez cate swoje zy-
cie pedagogika w réznych wymiarach - naukowym, prak-
tycznym, uczac innych, pracujac nad soba, petnigc funk-
cje czy organizujac zespoty pasjonatow, odnalaztam swoje
powotanie. Mysle, ze miaty na to wptyw emocje po trosze
zwiazane z moim dziecinstwem i moim ksztatceniem, ktore
toczyto sie w trzech zupetnie réznych kontekstach - po od-
zyskaniu niepodlegtosci przez Polske, w czasie drugiej woj-
ny swiatowej i w latach powojennego socjalizmu. W petni
mam swiadomosc tego, ze silne przezycia profiluja osobo-
wos¢ cztowieka. W wychowaniu dzieci szczegélnie nega-
tywne doswiadczenia, ktore staja sie udziatem dziecka,
wywieraja presje na cate zycie. U jednych wywotuja jawne
zaburzenia w funkcjonowaniu, u innych tworza poktady



nieuswiadamianych emocji, stajac sie niekiedy zrodtem
nieuzasadnionych reakcji, strategii dziatania, niezrozu-
miatych dla innych zachowan. Pokolenie wojennych dzieci
Z pewnoscia miato i ma swoja charakterystyke. To szalenie
trudno uchwytny problem, ale doswiadczanie braku cze-
gokolwiek w dziecinstwie pozostaje jak rysa, ktora moze
zacigzy¢ na zyciu cztowieka wiele lat pdzniej. Przyktado-
wo, ci, ktérzy w czasie wojny doswiadczali gtodu, maja po-
trzebe gromadzenia zywosci, ci, ktorzy pozbawieni byli bli-
skosci, kontaktow, wyksztatcaja w sobie rézne mechanizmy
obronne. Konsekwencje sa zawsze dtugofalowe i ujawniaja
sie czasami dopiero po wielu latach. Moge powiedziec, ze
rézne doswiadczenia mojego zycia staty sie zrodtem sil-
nego przekonania, ze trzeba dazy¢ zawsze do zrozumie-
nia dziecka i kontekstu jego zycia, aby umie¢ wspierac
je w rozwoju. (...) Nawiazujac do potrzeby rozumienia
dziecka i kontekstu sytuacyjnego, a jednoczesnie wska-
Zujac na wazne osoby, moich nauczycieli, inspiratorow,
moge powiedzie¢, ze mocno utkwity mi stowa Antoniego
Makarenki, z ktorym wiaze sie pewna opowies¢ o jego
uczniu, ktory zostat nauczycielem. Ceniac doswiadcze-
nie swojego Mistrza, jako swiezo upieczony nauczyciel
zadzwonit z pytaniem dotyczacym pewnego problemu
wychowawczego. Makarenko natomiast odpowiedziat
stwierdzeniem: ,,Nie wiem, jaka jest u Ciebie pogoda”.
Czasem wtasnie trafnie zastosowana metafora umozli-
wia zrozumienie wiecej niz sto dostownych wyjasnien.
Myslac o ludziach, ktorzy wywarli na mnie bezposred-
ni wptyw na moj rozwoj naukowy, oprocz wspominanej
wczesniej Romany Miller, Tadeusza Nowogrodzkiego,
Stanistawa Kowalskiego musze takze wskazac profesora
Jozefa Koztowskiego. Bardzo utkwity mi jego stowa kie-
rowane do mtodej kadry naukowej, do studentéw. Pro-
fesor mawiat, ze gdy jest sie studentem, to caty czas
sie bierze, gromadzi od innych wszystko to, co maja
najlepszego. Przychodzi jednak moment, ze cztowiek
musi zacza¢ dawad, oddac to, co otrzymat od innych,
co zgromadzit. Nauczyciel jest w szczegolnej sytuacji,
bo musi mie¢ caty czas, co rozdawaé. Nie moze wiec
przerwa¢ gromadzenia, a zrédtem, z ktérego moze czer-
pac, jest sztuka, dzieta sztuki, literatura, muzyka, szero-
ko pojeta kultura. To wtasnie kultura otwiera dostep do
poktadow cztowieczenstwa, czyni nas wrazliwymi, budzi
potrzebe piekna, umozliwia rozumienie Innego. W moim
odczuciu ten zakres ksztatcenia nauczycieli jest w prak-
tyce ich ksztatcenia zbyt ubogo uwzgledniany. Ja takze
staratam sie czerpa¢ ze sztuki, tym bardziej ze bardzo in-
teresowat mnie wtasnie problem tworczosci, a doktadniej
tworcze osobowosci i przebieg procesu tworzenia. Uwa-
zam, ze przygladajac sie twércom w roznych dziedzinach
sztuki, mozna dostrzec analogie z twdrczymi nauczycie-
lami. Chcac ksztatci¢ twdrczych nauczycieli, warto wiec
siega¢ do tych dziedzin, w ktorych istota dziatania jest
tworzenie. Prywatnie najwiecej przyjemnosci sprawia mi
przygladanie sie malarzom impresjonizmu, ktorych dzieta
pokazuja ,,tylko” jakas chwile, ale to ,tylko” napeczniate
jest dynamika, emocja, sita i wrazliwoscia. (...)

I.K.: Jakie w Pani ocenie - myslqc o swoich doswiad-
czeniach i przyglgdajqc sie wspotczesnej sytuacji dzie-
ci i nauczycieli - mozna wskazac kierunki przemian
w zakresie myslenia o dziecku, o dziatalnosci pedago-
gicznej, o ksztatceniu?

M.J.: OdpowiedZ na to pytanie jest obszerna i na pewno
nadaje sie na szersze opracowanie. Moge jedynie wska-
zac kilka kwestii. Od czaséw mojego dziecinstwa wiele sie
zmienito. Przede wszystkim kontekst wychowania dzieci
ulegt wieloptaszczyznowym przemianom. Mozna wskazac
spoteczne przemiany, a w nich szczeg6lnie procesy eman-
cypacyjne, egalitaryzacyjne i demokratyzacje zycia. Po
pierwsze wyzwolenie dziecka i dziecinstwa oraz przyznanie
prawa do beztroskiego dziecinstwa to na pewno proces,
ktory mogtam obserwowad. Proces ten zreszta zostat juz
zapoczatkowany na przetomie XIX i XX wieku, ale rozwijat
sie i rozwija do dzisiaj. Oprocz formalno-instytucjonalnych
i prawnych zmian zachodzity takze zmiany na poziomie
mentalnym spoteczenstwa. Demokratyzacja zycia spotecz-
nego wywarta wptyw na zycie rodzinne i wkroczyta do szkot.
Dzieci maja zdecydowanie wiecej praw niz w latach minio-
nych, w tym prawo wyrazania wtasnych sadow, mysli, maja
prawo decydowac o wielu aspektach wtasnej sytuacji. Au-
torytaryzm w wychowaniu dzis jest zdecydowanie w mniej-
szosci w stosunku do demokratycznych stylow wychowania.
Caty czas obecne jest tez dazenie do wyréwnywania szans
edukacyjnych dzieci, przede wszystkim na poziomie insty-
tucjonalnym. Po drugie nastapito upowszechnienie szkol-
nictwa i edukacji. Obecnie dostep do edukacji na coraz
wyzszych szczeblach dla dzieci i mtodziezy z réznych Sro-
dowisk spotecznych jest naturalny. Dawniej natomiast byt
powaznym awansem spotecznym dostepnym nielicznym.
Po trzecie stosunek rodzicow do dzieci i ich obowiazkow.
Dawniej edukacja nie zwalniata z wypetniania obowiazkow
domowych lub zwiazanych z gospodarstwem czy opieka
nad rodzenstwem, szczegdélnie w mniej zamoznych sro-
dowiskach i na wsi. Takie prace, jak wypasanie zwierzat,
karmienie ich, prace w polu, prace w domu, zajmowanie
sie rodzenstwem w czasie, gdy rodzice pracowali, byty
czyms$ zupetnie naturalnym. Wykonywanie zadan zwiaza-
nych ze szkota wymagato dobrego planowania czasu, po-
czucia obowiazku i szybkiego dojrzewania do samodziel-
nosci. Obecnie dzieci maja mniej obowiazkéw, a rodzice
coraz mniej zadan zwiazanych z domem powierzaja swoim
dzieciom. Z jednej strony jest to zwigzane z wyraznie juz
ugruntowana kultura ochrony dziecka i dziecinstwa, ale
z drugiej z mniejszym obecnie zaufaniem do dzieciecych
kompetencji, mniejsza wiara w ich gotowos¢ do podejmo-
wania odpowiedzialnych zadan. Czas dojrzewania dzieci
do samodzielnosci i odpowiedzialnosci jest duzo bardziej
wydtuzony. Po czwarte nastapity wyrazne zmiany w kwestii
autorytetoéw (...), tradycyjne ujmowanie autorytetu i jego
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zrodet ulegto przewartosciowaniu i reorganizacji. Innym
aspektem przemian sg zmiany polityczno-ekonomiczne. Po
pierwsze zmiany w organizacji edukacji zawsze pozostaja
w silnym zwiazku z organizacja panstwa i ustrojem poli-
tycznym. (...) W latach przed Il wojna $wiatowa najwaz-
niejsze byto upowszechnienie edukacji na podstawowym
poziomie i zbudowanie ujednoliconego systemu szkolnic-
twa po latach zaboréw. (...) W czasie Il wojny swiatowej
edukacja byta obowiazkiem wobec siebie samego i wtasnej
przysztosci oraz obowiazkiem patriotycznym spetniajacym
role oreza walki z wrogiem. Bezposrednio po wojnie gtow-
nym celem stata sie alfabetyzacja, a nastepnie upowszech-
nianie sredniego wyksztatcenia. Edukacja miata scentrali-
zowany i zideologizowany charakter, jednak w spotecznym
odbiorze wartos¢ wyksztatcenia byta bardzo wysoka. Sze-
roko wowczas realizowane badania nad edukacja, dziec-
kiem, nauczycielem tworzyty polska pedagogike, nadajac
jej naukowy status. Po obradach okragtego stotu nastapito
odejscie od scentralizowanego systemu edukacji, otwarcie
na alternatywne koncepcje i pluralizm edukacyjny. Jed-
noczesnie celem stato sie upowszechnienie wyzszego wy-
ksztatcenia. Niestety mozna byto tez obserwowac stopnio-
we obnizanie sie wartosci edukacji, ogromne dysproporcje
w jakosci oferowanej edukacji i poziomie wiedzy uczniow.
(...) Cywilizacyjne przemiany zwiazane z rozwojem tech-
nologii takze stanowig ciekawy obraz zmian. Technika
i technologie tak szybko wprowadzaja zmiany w nasze zy-
cie, ze nie nadazamy z ich racjonalnym wykorzystaniem,
badaniem negatywnych skutkow w perspektywie zycia czto-
wieka i opracowywaniem strategii ich wykorzystywania dla
maksymalizowania potencjatu indywidualnych jednostek.
Mimo niewatpliwie wyzszego obecnie poziomu ekonomicz-
nego zycia ludzi niz w okresie przed Il wojna Swiatowa i po
niej stali$my sie Swiadkami réznego rodzaju wykluczen spo-
tecznych. Osobiscie dla mnie natomiast najwazniejsze jest
to, ze mimo zmiennosci sytuacji ustrojowej i ekonomicznej
dostrzegam jedna stata wartos¢, rodzaj dezyderaty, ktora
stanowita rowniez moj osobisty drogowskaz pedagogiczny.

| SUKCESY NASZYCH PRACOWNIKOW

Mam na mysli dazenie do najgtebszego rozumienia dziecka
oraz stwarzanie warunkéw do jak najpetniejszego rozwoju.
Uwazam, ze rozumienie dziecka jest pierwotne w stosunku
do projektowania aspektu dziataniowego, niezaleznie od
okresu zycia dziecka i od srodowiska. Zawsze interesowat
mnie w ksztatceniu i w dziatalnosci edukacyjnej zwiazek
miedzy teoria i praktyka (...), a dzi$ dostrzegam jego roz-
chwianie. (...) Obecnie mozna zaobserwowaé w ksztatce-
niu nauczycieli przerost dziatania nad rozumieniem istoty
zjawisk pedagogiczno-rozwojowych. Wyeksponowany jest
aspekt dziataniowy, a zdecydowanie mniej osobowoscio-
wy nauczyciela i ucznia. Nauczyciel planuje i czesto nie
zastanawia sie nad wartosciami rozwojowymi dla dziecka.
Ten brak rozumienia wartosci rozwojowych réznych dziatan
i sytuacji dotyczy niestety takze rodzicow. Widze w szkole
i w ksztatceniu nauczycieli odchodzenie od dobrze rozu-
mianej metodycznej strony edukacji, w ktorej nauczyciel
nie tyle bezkrytycznie stosuje gotowe recepty i schematy
dziatania, ile jest $wiadomy teorii uzasadniajacej okre-
slone mozliwosci rozwigzan. Dobra metodyka zwtaszcza
odniesiona do matego dziecka dla mnie oznacza wiedze
i rozumienie czynnikow sytuacyjnych, dziecka i realizo-
wanego zagadnienia oraz zdolnos¢ przetozenia tej wiedzy
na sensowne dziatanie w codziennej praktyce. W ksztat-
ceniu nauczycieli wciaz ubogi w mojej ocenie jest zakres
oceny swojego dziatania przez nauczyciela. Autoanaliza
ma przeciez duze znaczenie dla zmiany jakosci dziatania.
Dotyczy to w rownym stopniu nauczyciela i jego uczniow.
Dlatego myslac o ksztatceniu nauczycieli, uwazam, ze
trzeba wyraznie wtacza¢ zagadnienia autoanalizy, prze-
ciwdziata¢ zbyt waskiemu i schematyzujacemu ujmowaniu
ksztatcenia. Sadze rowniez, ze trzeba doceniad praktyki
nauczycielskie, rozumiec ich wartos¢, zapewniac studen-
tom mozliwos¢ obserwowania i wspoétdziatania z madrymi,
doswiadczonymi nauczycielami.

I.K.: Bardzo serdecznie dzigkuje za rozmowe.
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