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uniwersytet zielonogdrski

Wprowadzenie do rozprawy dr hab. Anny Szoéstak, ktérej fragment cytujemy ponizej, po-

przedzaja stowa Brunona Schulza - jednego z najwiekszych polskich wspétczesnych pi-

sarzy, ktéry doceniajac wage i znaczenie mitu w literaturze i zyciu, byt przekonany o tym,

ze bez pamieci o przeszitosci, bez powrotéw do mitycznego poczatku - do dziecinstwa, nie

jestesmy w stanie zrozumie¢ ani siebie, ani otaczajacej rzeczywistosci, a petnie, piekno i

sens istnienia w zimnym swiecie naukowych

prawd i racjonalizmu daé nam moze jedynie

potega wyobrazni, twoérczego marzenia i ...poezji.

* *

Nie wiem, skad w dziecinstwie
dochodzimy do pewnych obrazéw

o rozstrzygajacym dla nas znaczeniu.
Grajg one role tych nitek w roztworze,
dokota ktérych krystalizuje sie dla nas sens
Swiata. [...] Sq treSci niejako dla nas
przeznaczone, przygotowane,

czekajgce na nas

na samym wstepie zycia.

Bruno Schulz

Przedmiotem zainteresowania badawczego mojej
pracy sa teksty, w ktérych kategorie dziecinstwa i dzie-
cka nie beda wigzaty sie ani z ich adresatem, ani nawet
tematem czy sposobem obrazowania i widzenia $wiata,
beda natomiast kluczem do wyjasnienia réznych aspek-
téw osobowosci dojrzatej. Dziecinstwo zmaterializuje
sie wiec nie w wierszach dla mtodego czytelnika, lecz
w poezji bez przymiotnikowego wskazania jej odbiorcy
(,dziecieca”), funkcjonujac na réznych planach i pozio-
mach dzieta, spetniajac jako temat rozmaite funkcje i
manifestujac w bardzo réznorodny sposéb, zawsze jed-
nak pozostajac proba porzgdkowania doswiadczen w
procesie samopoznania, identyfikacji i autokreaciji.

Tak pojmowane i twérczo wykorzystane dziecinstwo
podlega¢ bedzie procesom idealizacji, selekcji, uogol-
nienia, wartosciowania i weryfikacji, stowem — funkcjo-
nowac¢ w ramach struktur mitycznych nie tyle jako — po-
wtorze tu wskazany przez Jerzego Cieslikowskiego, ale
nie podjety trop badawczy — ,forma tesknoty czy uciecz-
ki do »raju utraconego«, co wyprawa po »dowody« wy-
ttumaczenia czy samookreslenia swego wieku dojrzate-
go. Przy czym wysitki tych retrospektywnych eksploraciji
moga by¢ bardzo réznego i skomplikowanego rodzaju
— od niewinnie skojarzeniowych az do krancowo au-
todafetycznych stwierdzen w rodzaju Sartrowskiego:
,»Nie cierpie mego dziecinstwa i wszystkiego, co zen
we mnie przetrwato« (Stowa, Warszawa 1965)”.

Bedg mnie zatem interesowaty te przypadki powrotu
do krainy dziecinstwa, ktére przerosng tkankg mitu, wy-
chodzac poza obszar znaczen dostownych i nie tylko
uniwersalizujgc pewne wartosci i zjawiska, ale przede
wszystkim ujawniajgc swoje sensy dopiero w konfron-
tacji z wymiarem rzeczywistosci tworzonym przez sze-
roko pojeta dojrzato$¢ — wraz z catym dobrodziejstwem
inwentarza uzyskanym dzieki czasowemu dystansowi
dzielgcemu dzieciecos¢ od dojrzatosci.

Przyjecie takiego punktu widzenia sprawi, ze kry-
tycznej refleksji nie zostanie poddana spuscizna tych
poetow, ktorych tworczos¢ ptynie dwoma uzupetnia-

*

jacymi sie wzajemnie, ale jednak odrebnymi nurtami:
dorostym i dzieciecym. U takich bowiem twoércow jak
Kazimiera Makowiczéowna, Jézef Czechowicz, Stani-
staw Grochowiak, a nawet Julian Przybo$ swiat dzie-
cka i Swiat dorostego sg po pierwsze: Scisle od siebie
oddzielone granicami $wiadomosci i wyobrazni, po dru-
gie, granic tych nie przekracza sie w zadng strone, tu
w dziecinstwo sie nie wkracza, lecz w dziecinstwie po
prostu sie jest bez balastu doswiadczen pozniejszych,
zarezerwowanych dla dojrzatosci. Dziecinstwo tworzy
zupetnie niezalezny, oddzielny mikrokosmos rzgdzacy
sie wlasnymi prawami, ktére nie sg brane w nawias,
jaki tworzy swiadomos¢ bycia dorostym. W tym Swiecie
nie istnieje podmiotowos$¢ dorostego wraz z naznacza-
jacym go punktem widzenia, zasiegiem doswiadczen i
probleméw. Przepustka do tego Swiata staje sie tylko
najbardziej osobisty zwigzek z dzieckiem — bohaterem,
podmiotem lirycznym czy adresatem wiersza — a wiec
relacje rodzinne bgdz wychowawcze, bezposredni kon-
takt z dzieciecym podmiotem tekstu.

W wierszach, ktére chce tu wzigé pod uwage ani dzie-
cko, ani dziecinstwo nie sg bytami autonomicznymi i
suwerennymi, lecz stanowig najbardziej integralng ce-
che zaréwno osobowosci tworcy, jak i jego poetyckie-
go $wiatopogladu. Powrét do dziecka, ktérym sie byto,
sprawia, ze nie przywotuje sie dziecinstwa jako takiego,
lecz dziecinstwo wiasne, naznaczone niepowtarzalnymi
indywidualnymi doznaniami i doswiadczeniami. Nie jest
to réwniez dziecinstwo bedace celem samym w sobie,
ale zaledwie $rodkiem wiodacym do jego realizacji: stu-
zy odkrywaniu prawdy o sobie samym, odnajdywaniu
zapomnianych wartosci, docieraniu do najgtebiej ukry-
tego i przysypanego pytem czasu wiasnego ,ja”, tkwig-
cego korzeniami w wieku dzieciecym, zamknietego w
enklawie pamieci. Odkrycie istoty wlasnego jestestwa,
odpowiedz na pytanie ,kim jestem?” wymagac¢ bedzie
w omawianych w tej ksigzce wypadkach wedréwki w
czasie do krainy wtasnego dziecinstwa. Nie pojawia sie
w tych wierszach naiwnos¢ jako kategoria estetyczna,
obecna na przyktad w rymach dzieciecych Kazimie-
ry akowiczéwny, a zasadzajgca sie — ,na wyjsciu od
konkretu, kultu rzeczy i zdarzen ogladanych, ktéremu
czesto towarzyszy swoista poetyzacja, a wiec » [...]
przemieszanie konkretu z fantastyka, wizji realistyczne;j
z widzeniem sennym czy nadrealizujacym «”.

W wierszach kreujacych mit dziecinstwa swiadomos¢
dorostosci nigdy nie zostaje odrzucona, jest ciggle obec-
na w poetyckiej perspektywie podmiotu méwiacego,
kontrolujac jakby czy sprawujac nadzér nad owymi wy-
cieczkami w $wiat dziecka, nadajac refleksjom charakter
bardzo osobisty, intymny, ale jednoczes$nie respektujac
granice oddzielajgcg marzenie od rzeczywisto$ci, dzie-
ciecos¢ od dorostosci, przesztos¢ od terazniejszosci.
,Brak tej granicy — twierdzi Alicja Baluch — jest typowy
dla dziecka”, tutaj za$ dorosty podmiot rekonstruuje
dziecinstwo, tworzy jego mit, nigdy jednak nie staje sie
na powrot dzieckiem, nie mysli jego kategoriami.
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Okreslenie wtasnego statusu w terazniejszosci, auto-
refleksja niemozliwa na poziomie myslenia i pojmowa-
nia dziecka, kontekst autobiograficzny, a takze wyraz-
ny dystans miedzy czasem sytuacji lirycznej a czasem
podmiotu — oto kryteria wyboru obiektow badan i ana-
lizowanego spektrum zagadnien. Refleksja poetycka
bedzie wiec mie¢ charakter introwertyczny, skierowujac
sie na drobiazgowg autoanalize i wiwisekcje wiasnej du-
szy, w ktorej kategoria dziecinstwa odgrywa niestycha-
nie istotng role pomagajgc zrozumieé¢ siebie samego i
swoje istnienie w Swiecie otaczajacym, poznac zalez-
nosci i uwarunkowania jednostkowego, indywidualne-
go losu uwiktanego w determinanty psycho-spoteczne,
historyczno-geograficzne i kulturowe. Pisanie o tych
doswiadczeniach nie wymaga stania sie dzieckiem
— wrecz przeciwnie: taka perspektywa odebrataby pod-
miotowi samoswiadomos¢, ktérej nie posiada dziecko,
uniemozliwita sproblematyzowanie kwestii, jej analize i
istnienie we wskazanych kontekstach i hierarchiach.

Wzrok dziecka nie jest w stanie dostrzec tego, co spo-
strzega oko dorostego. Ten ostatni bywa wiec nieraz,
jak u Rozewicza, synem marnotrawnym, dla ktérego
konfrontacja ideatu pielegnowanego w wyobrazni i rze-
czywistosci wypada zdecydowanie na niekorzys¢ tej
ostatniej:

Wszystko tu stare
brudne mate

starsze brudniejsze

i mniejsze ode mnie

a ja myslatem

Ze wracam do gniazda
do gwiazdy

to byta moja
najjasniejsza gwiazda
w wedréwce przez noc
popiot

ogien $wiata

zemknaC znikng¢

pOki mnie nie pozna

ta stara wiedzma

co przez okno patrzy

Istota mitu dziecinstwa zasadza sie na roznicy, jaka
dzieli obraz swiata w réznych, odlegtych od siebie
okresach zycia. Ten mit pojmowaé bedziemy zaréwno
diachronicznie jako opowies¢ o przesztosci, jak i syn-
chronicznie, jako objasnienie terazniejszosci lub przy-
sztosci.

Réwniez bowiem autor podejmujacy w swojej twor-
czosci tematyke dziecinstwa musi zmierzy¢ sie z dwo-
ma nie zawsze wspotdziatajgcymi ze sobg sitami: poten-
cjatem wtasnej pamieci i zasiedlajacych jg wspomnien
oraz sitg i trwatoscig nabytych w procesie zdobywania
doswiadczen kulturowych i literackich przekonan i wy-
obrazen dziecinstwa dotyczacych. Dziatanie obu tych sit
czasem na zasadzie wspotpracy, czasem konfliktu jest
doskonale widoczne w obrebie omawianej problematy-
ki. Z punktu widzenia badacza zagadnieniem najistot-
niejszym bedzie nie tyle uzyskanie odpowiedzi na pyta-
nie, w jakim stopniu materiat autobiograficzny ulegt pro-
cesom mityzacyjnym, ale przede wszystkim, jakie jest
poditoze tych procesdw oraz przyczyny, kitdre staty sie
ich katalizatorem. Wskazanie na te wiasnie konteksty i
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kregi problemowe pozwoli, jak sie wydaje, sformutowaé

interesujgce wnioski zwigzane z istotg kreacji tworczej,
a co za tym idzie charakterem wyobrazni i specyfikg
Swiatopogladu takich wybitnych indywidualnosci poe-
tyckich, jak Czestaw Mitosz, Tadeusz Rézewicz, Miron
Biatoszewski, Tadeusz Nowak, Andrzej Bursa i Jerzy
Harasymowicz.

Zakreslona perspektywa badawcza ujeta w klasyfi-
kacyjne ramy metaforycznie rozumianego pojecia ,ho-
ryzont” zmierza wiec do odkrycia nowych mozliwosci
odczytan poszerzajgcych terytorium refleksji literatu-
roznawczej w odniesieniu do tworcow na state juz — i
bardzo znaczaco — wpisanych w kulturowg przestrzen
wspoltczesnej poezji polskiej. Wyodrebnienie dominant
kompozycyjnych (czasem, jak w przypadku ,horyzon-
tu idei”, majace formute symboliczna, odsytajacg do
zespotu wyobrazen stanowigcych punkt wyjscia poety-
ckich zatozen i wizji) wigze sie za$ z arbitralng decyzjg
ukierunkowujgcq teleologicznie penetracje badawczg,
ktorej zamiarem jest ustalenie najwazniejszych sposo-
béw wykorzystania, a przede wszystkim, konstruktywnej
w wymiarze Swiatopoglagdowym i artystycznym, roli mitu
dziecinstwa w dziele i biografii poetow. W gre wchodzi¢
zatem beda zaréwno zewnetrzne (kultura jako zasoéb
przeswiadczen i uwarunkowan zwigzanych z przynalez-
noscig do okreslonego miejsca i czasu), jak i wewnetrz-
ne (zatozone idee, charakter i typ wyobrazni) aspekty
problemu decydujace o specyfice mitu dziecinstwa jako
niezbywalnego substratu indywidualnego poetyckiego
aktu tworczego.

[-]

Basnie poznawane w dziecinstwie stuzg rozrywce i
przestrodze, mit za$ jest basnig dla dorostych ekspli-
kujaca rzeczywistos¢ i pozwalajaca lepiej zrozumiec
zarbwno procesy i zjawiska w niej zachodzace, jak i
— przede wszystkim — skomplikowang istote cztowie-
czenstwa, sfere psychiki. Chodzi o poznanie tej czastki
naszej swiadomosci, ktérg Freud nazywa ego, dzieki
ktorej jesteSmy w stanie wyodrebni¢ sie strukturalnie
z otoczenia, samorozpoznac i odnalez¢ kierunek, w
ktorym — jako jednostki — zmierzamy. Ta samowiedza
umozliwia tez stworzenie kanonu zasad i warto$ci, ktore
stajg sie drogowskazami w wedréwce przez zycie. To
one bronig przed destrukcyjnym wptywem wszelkich od-
indywidualizowanych systeméw sprawiajacych, ze jed-
nostka traci swg podmiotowo$¢, rozptywa sie w magmie
narzuconych jej dgzen i przeznaczen. ,Jest to Smiertel-
ne zagrozenie — pisze Joseph Campbell — stajace dzi$
przed nami wszystkimi. Czy system sptaszczy cie zupet-
nie i odbierze ci twoje czlowieczenstwo, czy tez potra-
fisz go wykorzysta¢ do osiagniecia ludzkich celéw? Jak
masz ustali¢ swoj stosunek do systemu, abys nie musiat
stuzy¢ mu wbrew sobie? Nie na wiele zdadzg sie préby
zmieniania go stosownie do twego wtasnego systemu
mysli; napor historii stojacej za nim jest zbyt wielki, aby z
takich préb mogto wynikng¢ cokolwiek powaznego. Je-
dyne, co mozna zrobié, to uczy¢ sie, jak zy¢ prawdziwie
po ludzku w tym wtasnie, naszym okresie dziejowym. To
zupetnie inna sprawa. | osiggalna. [...] Przez trzymanie
sie wilasnych ideatéw i odrzucanie [...] bezosobowych
roszczen systemu wobec nas”.

Co to jednak oznacza? Sprébujmy pogtebi¢ refleksje
autora Potegi mitu. Ot6z w ucieczce przed odpersona-
lizowanym molochem systemu ludzko$¢ wykazuje gte-
boka potrzebe powrotu do tresci, ktére oferowat mit, od
zarania spetniajacy funkcje nosnika senséw taczacego
doswiadczenia ponadindywidualne z ich jednostkowag
realizacja.

Rozpatrywanie rzeczywistosci (takze literackiej) na
ptaszczyznie mitycznej nie jest zatem mozliwe w ode-
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rwaniu od kontekstu i uwarunkowan historycznych,
pozostajgcych z mitem w swoistej rownowadze przeci-
wienstw wzajemnie na siebie oddziatujgcych i wyczulo-
nych na kazde jej zaktécenie czy zmiane. ,Mity — pisze
Rollo May — sg naszg autointerpretacjg wtasnego we-
wnetrznego »ja« w relacji do $wiata zewnetrznego”.

Wielka historia XX stulecia pochfoneta wiekszos¢ mi-
téw ludzkosci, pozostawiajac pustke, ktorej wypetnienie
jest warunkiem przywrocenia zaburzonej homeostazy.
Mimo bowiem niewyobrazalnego postepu i utatwien
odnotowywanych w wiekszosci dziedzin zycia, czto-
wiek jako istota zarazem biologiczna i rozumna wcigz,
a moze w obliczu oszatamiajgcych osiggniec¢ techniki
szczegolnie, czuje sie zagubiony i bezradny, poszukujac
antidotum na egzystencjalne leki i dziejowe zawirowania
rozbijajace mydlang banke zywionych przezen ztudzen
dotyczacych wtasnej potegi i sprawczych mocy.

Ograniczenia rzeczywistosci udajace jej utatwienia wy-
zwalaty jednak wyobraznie, ktéra z kolei domagata sie
mitu, jaki wypetnitby luke po wartosciach skompromito-
wanych, odnowit je i wyjasnit ich sensy. Mit bowiem — raz
jeszcze oddajmy gtos Campbellowi — ,daje ci natchnie-
nie do petnej, doskonatej realizacji tych mozliwosci, petni
twej sity, do przynoszenia $Swiatu stonecznego Swiatta.
Zabijanie potwordw to zabijanie wszystkiego, co mrocz-
ne. Mity chwytajg cie i wiodg gdzies w dot, w giab”. Ta
podréz do wtasnego wnetrza, ta do-glebna penetracja
swego jestestwa zaczyna sie w sposob naturalny w dzie-
cinstwie, by p6zniej wchodzi¢ na coraz to nowe poziomy i
ujawniac ciggle nowe mozliwosci, w ktérych niezbywalny
sentyment do czasoprzestrzeni dziecinstwa tgczy sie z
— dojrzatg juz — préba docierania do wiasnej wewnetrznej
prawdy objawiajgcej najbardziej istotne sktadniki Swiato-
pogladu i postaw, zapewniajac réwnoczesnie konieczny
do uzyskania samo$wiadomosci dystans. Ow dystans
wzbogacajacy intuicyjne poznawanie i hierarchizowanie
Swiata o ontologiczng nad nim refleksje kaze sytuowac
mitologie dziecinstwa na mapie najistotniejszych mitow
ludzko$ci — od mitéw poczatku, wiecznego powrotu i kota
czasu, wyjasniajgcych zagadki stworzenia i bytu, po mity
kosmogoniczne kazace w mikrokosmosie ludzkiego zy-
cia odnajdywac odbicie uniwersum.

,Mit jest tylko szatq tajemnicy” — czytamy w prologu do
Joézefa i jego braci Tomasza Manna.,Odniesieniem — na
co zwraca uwage Campbell — dla wszystkich obrazéw
religijnych i mitologicznych sg poziomy $wiadomosci
albo pola doswiadczenia, potencjalnie obecne w ludz-
kim duchu. Te obrazy wywotujg postawy i przezycia do-
stosowane do medytacji nad tajemnicg zrédta, z ktérego
wyptywa twoj wiasny byt”.

Mit pozwala urzeczywistni¢ na ptaszczyznie wyobraz-
niowej istote swego duchowego ja, odkry¢ jego potencjat
i mozliwosci, odnalez¢ siebie w konfrontacji z ideatami
stanowigcymi kamien probierczy w procesie narodzin
samos$wiadomosci. Dzieki niemu réowniez mozna uzy-
skac¢ consensus pomiedzy indywidualnym jestestwem a
Swiatem pojmowanym jako struktura spoteczna narzu-
cajgca swoje reguly i prawa. Tozsamo$¢ budowana za
sprawg mitu oznacza zatem ztoty Srodek, a wilasciwie
jezyczek u wagi na granicy jednostkowego i zbiorowego.
Dziecinstwo z jego odrebnym rysunkiem odciskajacym
zawsze — w mniejszym lub wigkszym stopniu — $lad na
osobowosci cztowieka jest w mikroskali modelem funk-
cjonowania pojedynczego indywiduum, Leibnizowskiej
osobnej monady w relacji do innych monad, innych
samodzielnych bytéw, z ktérymi zwigzek — przy zacho-
waniu swej wyjatkowosci — umozliwia zrozumienie me-
chanizmoéw i zaleznos$ci ujawniajacych sie na drodze ku
poznaniu i autokreacji siebie w Swiecie.

Anna Széstak

uniwersytet zielonogdrski

Dr hab. Bogumita Burda

Zaktad Dydaktyki Historii
Instytut Historii
Wydziat Humanistyczny

Bogumita Burda urodzita sie 22 wrzesnia 1958 roku w
Krosnie Odrzanskim. W roku akademickim 1997/1978
rozpoczeta edukacje na kierunku historia w Wyzszej
Szkole Pedagogicznej w Zielonej Gorze. Studia z wy-
réznieniem ukonczyta w 1981 roku, uzyskujac tytut
magistra historii. Rozprawe magisterskg pt.: Czasopi-
Smiennictwo studenckie o$rodka zielonogérskiego w
latach 1959-1980 napisata pod kierunkiem naukowym
prof. Jana Wasickiego.

W tym samym roku podjeta prace w Instytucie Historii
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Zielonej Gorze. Swoj
rozwoj naukowy kierowata w zakresie historii nowozyt-
nej i dydaktyki historii. W roku 1986 otrzymata nagrode
Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego — indywidualng
trzeciego stopnia z tytutu osiggnie¢ dydaktyczno-wy-
chowawczych. W 2003 otrzymata nagrode zespotowg
II, a w 2008 roku | stopnia.

Rozprawe doktorska pt.: Zwigzki edukacyjne Slaska
z ziemiami polskimi w okresie o$wiecenia obronita w
Instytucie Historii Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w
Poznaniu. Uchwatg Rady Naukowej Instytutu Historii
Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu w dniu 4
listopada 1991 roku uzyskata tytut naukowy doktora
nauk humanistycznych w zakresie historii. Promotorem
rozprawy doktorskiej byt prof. Kazimierz Bartkiewicz z
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Zielonej Goérze, a re-
cenzentami: prof. dr hab. Barbara Janiszewska - Min-
cer z Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Zielonej Gorze
i prof. zw. dr hab. Jerzy Topolski z Uniwersytetu im. A.
Mickiewicza w Poznaniu. W 1992 roku otrzymata nagro-
de Rektora Wyzszej Szkoty Pedagogicznej Il stopnia za
wyrozniajacy sie doktorat.

W 1992 roku zostata zatrudniona na stanowisku ad-
iunkta w Zaktadzie Dydaktyki Historii w Instytucie Histo-
rii Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Zielonej Gorze. W
latach 1993-1998 pracowata tez jako nauczyciel historii
w V Liceum Ogolnoksztatcacym przy Osrodku Doskona-
lenia Nauczycieli w Zielonej Gérze. W latach 1993-1995
uczestniczyta w pracach zespotu programowego wiedzy
o spoteczenstwie Biura ds. Reformy Oswiaty MEN. W
latach 1994-1998 petnita funkcje wicedyrektora Instytutu
Historii Wyzszej Szkoty Pedagogicznej. Byta cztonkiem
Komisji ds. Nadawania Stopni Kwalifikacji Nauczyciel-
skich przy ODN w Zielonej Goérze. Jest cztonkiem PTH
Oddziat Zielonogérski, obecnie przewodniczacg Komisji
Dydaktycznej PTH Oddziat Zielona Géra.

W latach 1999-2002 kierowata Studiami Podyplomo-
wymi w ramach Il i lll edycji grantéw Ministerstwa Edu-
kacji Narodowej. Od 1999 roku petni funkcje Sekretarza
Komitetu Okregowego Olimpiady Historycznej Okregu
Lubuskiego, jest przewodniczgcg Okregowego Komite-
tu Olimpiady Praw Cztowieka z siedzibg w Zielonej Go-
rze. Ukonczyta kurs i jest egzaminatorem maturalnym z
wiedzy o spoteczenstwie i weryfikatorem maturalnym z
historii. Obecnie jest takze rzeczoznawca do spraw pod-
recznikéw historii (zakres merytoryczno-dydaktyczny).

Od poczatku pracy w Wyzszej Szkole Pedagogicznej
i obecnie na Uniwersytecie Zielonogorskim, prowadzita
i prowadzi badania dotyczace kilku obszaréw tematycz-
nych:

- zwigzki edukacyjne Slaska z ziemiami polskimi w okre-
sie oswiecenia,



