22

marzec 2005

pozostawita po sobie obca, przedmiotowa rzeczywistosé,
ale takze ze $ladow, ktére sam wspéttworzytem. Byly to
stronice z ksigzki telefonicznej, reprodukcje obrazoéw,
pocztowki, ale i tez wtasne fotografie, rysunki i collage.
Umieszczatem na nich znaki rombu postugujac sie taki-
mi narzedziami i mediami twérczymi jak pedzel (tusz-far-
ba), pisak (czarny, czerwony i inne), folia samoprzylepna
(czarna, czerwona), aparat fotograficzny (zdjecia barwne
i czarno-biate). Czerwona oprawa serii, podziat na cykle
i tematy, to elementy systematyzujace i komponujace
w logiczna cato$¢ albumowe przedsiewziecie. Dwadzie-
$cia trzy albumy ustawione razem obok siebie tworzg
sJedno dzieto” - i tak je rowniez traktuje.

Jeden z czerwonych albumoéw, ktéry nosi tytut ,Pietno”,
ma dla mnie wyjatkowo osobisty charakter. Album ,Piet-
no” jest zbiorem zdjeé-fragmentdéw fotografii z mojg podo-
bizng - wykonanych w réznych okresach mojego zycia.
Powyjmowatem je z rodzinnego albumu i ,szufladkowego
archiwum”. Sa to pozowane, albo przypadkowo wykona-
ne przez kogos, zdjecia mojej postaci. Utrwalone zostaty
na nich ,niezapomniane chwile”. Kazde ze zdje¢ napiet-
nowatem czarnym znakiem rombu - czesto romb nachal-
nie przestania mojg twarz. Naznaczone w ten sposob
fotografie nakleitem na czarne papiery formatu A 4, zafo-
liowatem i umiescitem w czerwonym segregatorze. Przez
znak rombu uporzgadkowatam swoje archiwum fotogra-
ficzne, ale paradoksalnie irracjonalnie pozbawitem doku-
mentacje osobowej tozsamosci - jeden z moich fotogra-
ficznych portretéw (z dowodu osobistego) zastonit czarny
romb. Romb stat sie integralng czescig mojej sztuki - jest

wydziat

humanistyczny :...Instytut Filozofii

XVII Czytania poswiecone pamieci
Kazimierza Twardowskiego
LWOW, luty 2005

Dzisiejsza panorama filozofii polskiej, zwanej przez
niektérych nowoczesng badz naukowa, w duzej mierze
zawdziecza swoj ksztatt dziatalnosci dydaktycznej Kazi-
mierza Twardowskiego (1867-1938), ktéry, po powotaniu
go na katedre filozofii we Lwowie w roku 1886 rozpoczaf
wytezong prace nauczycielska. Ten wychowanek elitarne-
go wiedenskiego gimnazjum, Theresianum, i tamtejszego
uniwersytetu, objgwszy obowiagzki profesora we Lwowie,
nie spodziewat sie zapewne, ze cate jego zycie zwigze
sie z tym miastem. Procz dziatalnosci dydaktycznej nie
unikat rowniez zadan organizacyjnych, petigc np. funk-
cje rektora, i to w okresie wyjatkowo trudnym, podczas
| wojny Swiatowej. W zyciu wypetnionym nauczaniem,
biurokracjg i pracq pisarska, udawato mu sie jeszcze
znajdowaé czas na udane zycie rodzinne, prowadzenie
dziennikéw i potprywatne spotkania z uczniami. A tych nie
brakowato, wystarczy wymieni¢ kilka nazwisk sposrod fi-
lozoféw, ktorych ksigzki sq nadal wznawiane i czytane:
K. Ajdukiewicz, T. Czezowski, W. Witwicki, |. Dgmbska,
J. Lukasiewicz, T. Kotarbinski, W. Tatarkiewicz, R. Ingar-
den, czy S. Swiezawski. Nie wszyscy oni nalezeli do tzw.
szkoty Iwowskiej w polskiej filozofii, lecz nawet ci, spoza
Scistego grona uczniow, przyznawali, ze posta¢ Twardow-
skiego, wymagana przezen sumiennos$c i skrupulatnosc,
jasnos¢ myslenia, przektadajgca sie na jasnos¢ wyktadu,
byty zaletami, ktore nie mogty nie wywrze¢ na nich swego
wptywu. Obejmowali oni pézniej stanowiska na uniwer-
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jej demiurgiem. Poprzez moj $wiadomy wybor ,wtracit’ sie
réwniez w codzienne zycie - jako obrazoburca.

»,Romby wedrujace” poprzez stronice albumoéw wzboga-
city moje doswiadczenia artystyczne o nowe przemysle-
nia dotyczace mojej kondycji tworczej i uwolnity we mnie
nieznane dotad emocje wobec twoérczych wyzwan, wybo-
réw i postanowien.

Romb to figura matematyczna, ktorg tatwo zaprzedac
irracjonalnosci. Jest ekspresyjny (w ostrych i rozwartych
katach), wiec potrafi by¢ zauwazony, jest tez symetrycz-
ny, wiec pozostaje dtugo w centrum uwagi. Podporzgdko-
wujac sobie figury uznawane w $wiecie matematycznym
za idealne. Dominuje nad nimi, poniewaz jak kazdy ,uto-
mek” (kopniety kwadrat), nie znosi wyrachowania i wyra-
finowania. Romb jest samotnikiem, ale ma dwuznaczng
nature. Chowa sie w czerni, albo przyozdabia blichtrem
otoczenia.
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Wystawa Andrzeja Pietscha

W piatek 25 marca 2005 o godz. 11.00 odbedzie sie
spotkanie i otwarcie wystawy Andrzeja Pietscha. Prezen-
towane beda rysunki i grafiki z lat 1980-2003, a wyktad pt.

~Wspinanie i sztuka jako kreacja” zakonczy spotkanie.
Janina Wallis

GALERIA grafiki
Biblioteki Sztuki

A l ™ sytetach krajo-
wych i dzisiaj
= mowi sie w fi-

lozofii o szkole
Iwowsko-war-
szawskiej.
Filozofowie,
przynajmniej
niektorzy z
pracujgcych
na Iwowskich
uczelniach,
starajg sie na-
wigzywa¢ do
dorobku i trady-
cji filozoficzne;j,
jaka tworzyt
tam Twardowski. Stad pojawita sie idea organizowania
corocznych spotkan, odbywajacych sie w okolicach rocz-
nicy $mierci tego filozofa, 11 lutego 1938 r. Procz uczel-
ni ukrainskich tegorocznym wspoétorganizatorem Czytan
byta takze Katedra logiki i metodologii nauk Uniwersy-
tetu Lodzkiego. Procz referentéw z UL pojawili sie tak-
ze przedstawiciele KUL-u, jak i rowniez UZ. Ten ostatni
byt reprezentowany przez prof. Ryszarda Palacza i dra
Tomasza Mroza. Prof. R. Palacz przygotowat odczyt pt.
K. Twardowski jako historyk filozofii, w ktérym — m. in.
na podstawie O filozofii $redniowiecznej Twardowskiego
(Lwow 1910) — wskazat, ze Twardowskiemu brakowato
odpowiedniego warsztatu, aby moégt by¢ uznany za pro-
fesjonaliste na polu historii filozofii, nawet jak na 6éwcze-
sny stan wiedzy o $redniowieczu, ktéry byt mu zresztg
nieznany. Ksigzeczke swojg opart na wyktadach Franza
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DR OLEG HIRNYY | PROF. RYSZARD PALACZ

Brentany, ktérych stuchat w czasie swoich studiéw uni-
wersyteckich. Mimo pewnych niedociggnie¢, ksigzeczka
ta spetniata swoje zadanie popularyzacji osiagniec filozo-
fii wiekow srednich. Dodajmy takze, ze nie byta ona prze-
znaczona dla studentéw, ale dla szerszej publicznosci,
zawierata bowiem prelekcje wygtoszone w 1906 r., a wy-
dane dopiero cztery lata pozniej. Z dydaktycznego punktu
widzenia sprawdzita sie, cho¢ dzisiaj jest juz anachronicz-
na. Dr T. Mréz przedstawit natomiast Dzigje jednej filozo-
ficznej znajomosci: K. Twardowski — W. Lutostawski, m.
in. na podstawie zachowanej korespondenc;ji obu filozo-
fow. Zwrécit uwage na trzy tematy pojawiajace sie w tej
wymianie mysli: niskg ocene stanu filozofii polskiej, jakg
wyrazali obaj — wtedy trzydziestoletni — uczeni, niezreali-
zowane plany organizacji we Lwowie miedzynarodowego
zjazdu filozoficznego na poczatku lat dwudziestych oraz
spor miedzy nimi, dotyczacy ksztattu filozofii jako takiej.
Pomimo réznic charakteréw i odmiennych wizji zadan
i celow tej dyscypliny, ich znajomos¢ trwata i widzieli dla
siebie nawzajem miejsce na polskiej scenie filozoficzne;.
Ten filozoficzny pluralizm, jakiemu do pewnego stopnia
hotdowat Twardowski, zostat niestety zignorowany przez
wiekszo$¢ jego ucznidw. Z tego wzgledu wydaje sie, ze
warto odswiezy¢ te czesto zapominang warto$¢ uprawia-
nia filozofii.

Jak zawsze przy tego typu spotkaniach, wiele do dia-
logu wnosity rozmowy odbywane poza programowymi
odczytami. Jednym z zainteresowanych nawigzaniem
ciggtosci ukrainskiej filozofii do tradycji sprzed 1939 r. byt
doc. dr Oleg Hirnyy, ktéry procz zainteresowania filozo-
fig polska zajmuje sie takze dziatalnoscig translatorska.
Przettumaczyt ostatnio m. in. na j. ukrainski t. lll Historii
filozofii W. Tatarkiewicza. W$rdd zajmujacych sie bada-
niami nad spuscizng szkoty lwowskiej nalezy wymieni¢
jeszcze dra Borysa Dabrowskiego, ktéry obronit prace na
temat koncepcji logicznych szkoty. Inng osoba, réwniez
bedacy inicjatorem Czytan poswieconych Twardowskie-
mu, jest z zawodu lekarz dr Janusz Sanocki, ktéry swojag
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dysertacje opart na ideach epistemologicznych zawartych
w rozprawie habilitacyjnej Twardowskiego. Dr Sanocki
jest rowniez tltumaczem, a jego dzietem jest przetozenie
t. Il Historii filozofii W. Tatarkiewicza na j. ukrainski.

Wszyscy oni naleza do grona niestrudzonych poszuki-
waczy sladéw szkoty Iwowskiej réwniez w samym miescie,
a dr Hirnyy zajat sie oprowadzeniem czes$ci uczestnikéw
konferencji po Lwowie, wskazujgc stare kamienice, gdzie
mieszkali przedstawiciele szkoty, dawne budynki uniwer-
syteckie, czy wreszcie ulubiong przez nich kawiarnie,
w ktérej aktualnie miesci sie bank, jako widoczny symbol
nowych czaséw. Ostatnio podjat takze probe zbadania
wptywu nauczania Twardowskiego na tworczos¢ filozo-
ficzng i okotofilozoficzng Ukraincéw. Ze tacy byli wérdd
jego stuchaczy — to nie ulega watpliwosci. Szczegdlnie
interesujaca postacig w tym gronie wydaje sie zaufany
przyjaciel Twardowskiego, psycholog Stefan Baley; dr
Hirnyy planuje uczyni¢ jego dziatalno$¢ naukowg tema-
tem swojej pracy habilitacyjne;.

Smutng byta wizyta na Cmentarzu na tyczakowie.
O ile odnalezienie mogity Twardowskiego nie sprawito
wiekszych kiopotdw, to jej stan okazat sie optakany. Pro-
sty, wbity w ziemie krzyz, na ktérym znajduje sie odrapany
kawatek blachy. Przygnebiajace byty rowniez informacje
0 niszczeniu polskich nagrobkéw i wznoszeniu w ich miej-
scu nowych, betonowych miejsc pochdwku. Samo mia-
sto, zwtaszcza jego centrum, prezentuje sie o wiele lepie;j.
Pozostato$ci z przeszto$ci austro-wegierskiej i polskiej sg
sukcesywnie odnawiane i mimo podtej pogody napawato
to optymizmem, co do dalszej drogi Ukrainy.

Sama konferencja, mimo niedopracowania organizacyj-
nego, moze w przysztosci przynies¢ dobre owoce polsko-
-ukraihskiego porozumienia, o ile jej poziom bedzie sie
podnosit, a to zalezy juz tylko od organizatorow i prele-
gentéw. To dobrze, Zze mozna bez uprzedzen spojrzec
na dziedzictwo zeszlego juz wieku jako na inspiracje fi-
lozoficzng zaréwno austriacka, jak i polska i ukraifnska.
Wypada mie¢ nadzieje, ze przynajmniej w tym wypadku
filozofia Twardowskiego i jego szkoty moze stac sie ptasz-
czyzna porozumienia. Wydaje sie rowniez, Ze bez udziatu
przedstawicieli polskiego srodowiska filozoficznego trud-
no bedzie w dzisiejszym Lwowie bada¢ zycie filozoficzne
tego miasta przed 1939 r. Tym bardziej, Zze polscy histo-
rycy filozofii majg w tym zakresie pewne osiagniecia, kto-
rych nie sposéb przecenic¢ lub zignorowaé. Godnym uwa-
gi postulatem bytoby takze przetozenie na jezyk ukrainski
przynajmniej najwazniejszych prac Twardowskiego. War-
to wiec organizowac kolejne takie spotkania, wyciggajac
co roku nowe wnioski dla ulepszenia atmosfery dialogu,
aby mozna byto skupi¢ sie na dorobku filozoficznym twar-
dowszczykow, ktéry w wielu aspektach — mimo uptywu
lat — stanowi wazny kamien milowy w filozofii polskiej
i Swiatowe;.

mt

...Instytut Politologii

Ukazata sie nowa praca pt: ,Pietnascie lat doswiadczen
polskiej transformacji”. Jest to opracowanie zbiorowe,
wydane jako poktos konferencji zorganizowanej przez
Instytut Politologii UZ oraz Zamiejscowy Wydziat Kultury
Fizycznej w Gorzowie WIkp pt.: Z perspektywy pietnasto-
lecia 1l Rzeczpospolitej (1989- 2004). Catos¢ opracowali
redakcyjnie W. Htadkiewicz oraz M. Szczerbinski. Recen-

Zjg prace opatrzyt prof. Czestaw Osekowski.
mt
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Elzbieta Jastrzebska

Edukacja interkulturowa przysziych na-
uczycieli jezyka francuskiego

Pedagogika holistyczna wywodzaca sie z psychologii
humanistycznej, socjologii spotecznej i podejscia kogni-
tywnego opiera sie na zatozeniu, ze cztowiek stanowi
nierozdzielng catos¢, a wiedza i umiejetnosci powstajg
w ciggtym procesie interakcji miedzy wszystkimi wymiarami
osobowosci: kognitywnym, afektywnym i dziataniowym.

Szeroko pojete wspotczesne ksztatcenie nauczycielima
przygotowac ich do autonomicznego, tworczego rozwoju
i wyboru wilasnej koncepcji dziatania nauczycielskiego,
poniewaz proces stawania sie nauczycielem jest roz-
ciagniety w czasie i zalezy od osobistego zaintereso-
wania kandydatow do zawodu wlasnym uczeniem sie
i poczucia odpowiedzialnos$ci za ten proces™

Wspotczesne wstepne ksztatcenie nauczycieli jezykéw
obcych winno by¢ wiec edukacjg holistyczng, bioraca pod
uwage wszystkie wymiary osobowosci studenta, integru-
jaca teorie i praktyke, wiedze i umiejetnosci w celu jak
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najlepszego przygotowania go do petnienia nowych rél
i realizacji ztozonych zadah dydaktycznych w przysziej
karierze zawodowe;j.

Przeniesienie srodka ciezkosci z procesu naucza-
nia na proces uczenia sie spowodowato zmiane rol
nauczyciela: z nauczyciela-przekaznika wiedzy na
nauczyciela-organizatora, nauczyciela-doradce i na-
uczyciela-mediatora2.

Zdaniem znawcow przedmiotu®, nauczyciel jezykow
obcych, dostarczajac uczniom narzedzia komunikacji,
ponosi wiekszg odpowiedzialno$¢ niz nauczyciele innych
przedmiotéow. W stowie JKOMUNIKOWAC SIE” zawiera
sie bowiem bardzo wiele znaczen: to nie tylko przekazy-
wac informacje i je odbieraé, ale przede wszystkim: ZRO-
ZUMIEC SIE, POROZUMIEC SIE, ZAAKCEPTOWAC,
UCZYC SIE.

Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego (Ca-
dre commun européen pour les langues)* okresla kom-
petencje ogdlne jakimi powinien dysponowac uzytkownik
lub uczacy sie jezyka obcego.
Kompetencje ogélne (wg europejskiego systemu opi-
su ksztatcenia jezykowego)

<+— Jak wynika z zestawienia obok, te kompetencje ogdine
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sktadajg sie na kompetencje interkulturowa, bez ktérej

komunikacja nie mogtaby naprawde zaistnie¢.

Pojecie kompetenciji interkulturowej zawiera w sobie:

o Umiejetnos¢ nawigzania relacji miedzy kulturg rodzima,
a kulturg obca;

o Uwrazliwienie na pojecie kultury oraz umiejetnosc roz-
poznania i zastosowania réznych strategii w celu nawia-
zania relacji z przedstawicielami innych kultur;

e Zdolnos$¢ petnienia roli mediatora miedzy wiasng kultu-
ra i kulturg innego obszaru jezykowego®.

Nauczyciel jez. obcych ma poméc mtodym rozwinaé
ich kompetencje interkulturowa, tak, aby, zachowujac
swojg tozsamos¢ narodowa, byli zdolni zintegrowac
sie ze spoleczenstwem europejskim.

Jesli przyszli nauczyciele jez. obcych majg by¢ me-
diatorami jezykowymi i kulturowymi oraz ,edukatorami”
interkulturowosci, to sami muszg posiadac te kompeten-
cje interkulturowa (znajomos$¢ wiedzy socio-kulturowej
i umigjetno$c¢ jej nauczania, a takze postawy i umiejet-
noSci interkulturowe). Powinni ,przezy¢” te edukacje
w ksztatceniu wstepnym.

Edukacja interkulturowa posiada trzy wymiary: kogni-
tywny, afektywny oraz dziataniowy i jest dynamicznym
procesem skfadajgcym sie z kilku faz®.

FAZY EDUKACJI IN-

TERKULTUROWEJ CELE / ZADANIA

umie¢ dokonac¢ analizy naszych
zwyczajow, sposobow myslenia
i zycia;

e dokona¢ analizy tego, co zazwy-
czaj oceniamy jako pozytywne
i negatywne w naszej rzeczywi-
stosci spotecznej i kulturowej;
umie¢ wyjasnic te rzeczywistosc
ludziom, ktérzy jej nie znaja;
zdawac sobie sprawe ze swoich
reakcji na inne grupy spoteczne
i kulturowe.

SPOJRZEC NA SIE-
BIE ,Z ZEWNATRZ”
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e rozumie¢, ze $wiat, w ktorym zy-
jemy, jest wspoizalezny i ze spo-
teczenstwa potrzebuja siebie na-
wzajem;

e zdawac sobie sprawe, ze wszyscy
ponosimy odpowiedzialno$¢ za
Swiat, w ktérym zyjemy.

ZROZUMIEC SWIAT,
W KTORYM ZYJEMY

e analizowa¢ wtasng wiedze na te-
mat innych kultur;

e rozumieé, ze nie istniejg kultury
wyzsze i nizsze;

e rozumie¢, ze kazda kultura jest re-
zultatem i wytworem innej rzeczy-
wistosci;

e zdac¢ sobie sprawe, ze kazda kul-
tura nosi w sobie aspekty pozy-
tywne, z ktérych mogliSmy braé
przyktad oraz aspekty negatywne,
ktére moglibysmy krytykowac.

POZNAC | ,0SWOIC

SIE” Z INNYMI RZE-

CZYWISTOSCIAMI /
KULTURAMI /

Rozumie¢, ze réznice miedzy kultu-
rami sg atutem, a interakcje miedzy
réznymi kulturami sg wzbogacajace
dla poszczegdinych jednostek oraz
catych spoteczenstw (kazde spo-
teczenstwo moze nauczy¢ sie cze-
gos od innych spoteczenstw i kultur
i w zamian, nauczy¢ wiele innych).

POJMOWAC ROZNICE
W SPOSOB POZY-
TYWNY

Ktasé nacisk na promowanie waz-
nych wartosci: prawa cztowieka,
akceptacja innych, tolerancja, sza-
cunek, solidarno$¢, pokojowe roz-
wigzywanie konfliktow.

ROZWIJAC POZYTYW-
NE POSTAWY, WAR-
TOSCI | ZACHOWANIA

Specijalisci (autorytety) w dziedzinie interkulturowo-
$ci (Martine Abdullah-Pretceille’, Roberto Miguelez?,
Michael Byram) podkreslaja fakt, iz zrozumienie dru-
giej osoby wymaga pracy nad samym soba, nad wia-
snym subiektywizmem.

Prawdziwym wyzwaniem pedagogicznym edukac;ji in-
terkulturowej jest wiec ksztatcenie umiejetnosci okresle-
nia swojej tozsamosci spotecznej® oraz proces decen-
tracji — spojrzenia na siebie i na wtasng kulture oczami
przedstawiciela innej kultury.

W nastepnej kolejnosci, nastepuje etap ,,empatii”,
zrozumienia ,innosci”, spotkania sie z innymi ,,tozsa-
mosciami” spotecznymi i innymi kulturami.

Edukacja interkulturowa studentéw nauczycielskiego
kolegium jezykoéw obcych jest procesem ztozonym i ma
dwa wazne kierunki dziatania:

a) jest skierowana do studenta jako podmiotu uczacego
sie jezyka obcego;
b) jest edukacjg przysztego nauczyciela jezyka obcego.

Pojawia sie wiec wazne pytanie: W jaki sposéb jak
najlepiej zrealizowa¢ to zadanie?

Naszym zdaniem, metodg umozliwiajacg doskonatg
realizacje edukac;ji interkulturowej w tych dwdch kierun-
kach, jest metoda projektu.

Projekt ma na celu wszechstronny rozwdj studenta,
poniewaz angazuje wszystkie jego kompetencje ogodine:
wiedze, umiejetnosci praktyczne, uwarunkowania osobo-
wosciowe, kompetencje uczeniowa. Sprzyja wzieciu na
siebie odpowiedzialnosci, rozwija autonomie i umiejetno-
$ci spoteczne.
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Spetnia wszystkie postulaty wspotczesnej dydaktyki:
1) uczenie sie w dziataniu;
2) skoncentrowanie na uczacym sie (decentracja dziata-
nia pedagogicznego z nauczyciela na ucznia);

3) autentycznos¢ sytuacji uczenia sie;

4) uczenie sie tworcze;

5) autonomia / socjalizacja

6) podejscie holistyczne (catosciowe)

7) interdyscyplinarnosé

8) integracja sprawnosci

9) réznorodnosc¢ form pracy, technik i materiatow.

Jakie jest praktyczne zastosowanie metody projek-
tu w edukacji interkulturowej studentéw sekcji jezyka
francuskiego NKJO Uniwersytetu Zielonogorskiego?

A) W ramach modutu EDUKACJA INTERKULTUROWA
na zajeciach z dydaktyki jez. francuskiego, po wpro-
wadzeniu w tematyke interkulturowg poprzez wyktad
i dyskusje, zrealizowali$my ze studentami w roku aka-
demickim 2003/2004, nastepujace duze projekty:

1) Broszure zawierajgca inwentarz éwiczen na kazdy
etap edukacji interkulturowej oraz scenariusze lek-
Cji europejskich na réznych poziomach nauczania
w wersji dwujezycznej: ,Europa na lekcjach jezyka
obcego”.

2) Seminarium naukowo-dydaktyczne na temat eu-
ropejskiej polityki jezykowe;.

Inne wazne projekty realizowane cyklicznie:
1) Duze wydarzenia kulturalne, takie jak:
- Miedzynarodowe Dni Frankofonii;
- Ogolnopolski Uniwersytecki Festiwal Filmu Krot-
kometrazowego w Jezyku Francuskim.

2) Wymiany studentéw sekcji francuskiej NKJO i Uni-
wersyteckiego Instytutu Ksztatcenia Nauczycieli
z Caen.

3) Organizowanie konkursow dla mtodziezy szkolnej
uczacej sie jezyka francuskiego (poetycki, cywili-
zacyjny, ekspres;ji tworczej).

4) Imprezy studenckie zwigzane z rytmem roku aka-
demickiego, np. Otrzesiny | roku, Wieczdr Wigilij-
ny

5) Warsztaty dla miodziezy gimnazjéw i licedw (lu-
dyczne, multimedialne i fonetyczne).

6) Projekty kulturalne w ramach obowigzkowych dla
studentéw, zaje¢ warsztatowych, tzw. Ateliers -
prowadzonych nieodptatnie przez nauczycieli ko-
legium (np. wypracowanie konkretnych wytwordow:
filmu krétkometrazowego, sztuki teatralnej, gazet-
ki sekcji jezyka francuskiego, gazetki dydaktycz-
nej, wystawy).

Mniejsze prace projektowe realizowane na réznych

zajeciach w kolegium:

a) Kompetencja réznojezyczna i roznokulturowa na
lekcji jez. francuskiego — scenariusze lekcji i in-
wentarze ¢wiczen.

b) Gra planszowa utrwalajaca funkcje komunikacyj-
ne czy problemy gramatyki.

c) Afisz reklamowy dla trzech stron internetowych
przydatnych nauczycielom jez. francuskiego.

d) Prezentacja wybranej lektury psychopedagogicz-
nej za pomocg mapy mysli.

e) Redagowanie zbiorku poezji lub innych tekstow
— praktyczna nauka jez. francuskiego.
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f) Praca w grupach nad wspdlng powiescia;
a) sensacyjng
b) o mitosci.

g) Opracowanie zbiorku przystow francuskich i ich
odpowiednikow polskich w wersiji plastyczno-stow-
nej.

Projekt I: ,,Europa na lekcjach jez. obcego”
— materiaty metodyczne dla nauczycieli (scenariusze
lekcji i inwentarze ¢wiczen)

Przygotowujac ten projekt, studenci przezywali sami
najwazniejsze etapy edukacji interkulturowej. Dzieki tej
pracy projektowe;j:

a) zapoznali sie ze specjalistyczng terminologig interkultu-
rowa,

b) zrozumieli, co to jest tozsamos¢ osobista i spoteczna,

c) uswiadomili sobie potrzebe decentraciji i spojrzenia z ze-
wnatrz na wiasng kulture,

d) nauczyli sie, jak stworzy¢ (zaplanowac i zrealizowac)
modut dydaktyczny na temat interkulturowosci,

e) stosowali nowe technologie: przepisywanie, sktad i ob-
rébka tekstu, kserowanie i sktadanie stron, korekta,

f) poznali sie lepiej dzieki pracy grupowej i w tandemach,
g) nauczyli sie akceptowac ,ré6znorodnos¢” cztonkéw gru-
Py,

h) stosowali wiedze i umiejetnosci w konkretnych zada-
niach.

Projekt Il: SEMINARIUM

Zorganizowanie seminarium na temat europejskiej poli-
tyki jezykowej i przygotowanie materiatéw dydaktycznych
przez studentéw Ill roku sekciji jezyka francuskiego NKJO
zrzeszonych w Kole Mtodych Romanistow, jest praktycz-
ng realizacjg postulatu edukaciji interkulturowe;j.

Byto to ,uczenie sie w dziataniu”, odkrywanie wiedzy na
temat europejskiej polityki jezykowej (wiedza deklaratyw-
na), ale rowniez nabywanie umiejetnosci praktycznych
(wiedza proceduralna) zwigzanych z pracg badawcza,
organizacyjng, redakcyjng i edytorska (np. przygotowy-
wanie zaproszen i afiszy, utozenie programu, korzystanie
z nowoczesnych technologii i urzadzen technicznych, ne-
gocjacje z pracownikami uczelni i instytucjami, wspotpra-
ca w grupie).

Etapy realizacji projektu: seminarium naukowe

ETAP REALIZA-

CJI PROJEKTU UMIEJETNOSCI

e Propozycje pomystow i tematow
o Precyzyjne sformutowanie tematu
Jasne okreslenie celow Projektu

WANIE
L]

o Poszukiwanie 0séb lub instytucji wspie-
rajacych

PROJEKTO-

o Okreslenie zadan: organizacyjnych
i badawczych

e Podziat tych zadan

o Okreslenie srodkow, strategii do ich
realizacji

o Dokumenty do przygotowania lub zre-
dagowania

PLANOWANIE

= uniwersytet zielonogdbrski

e Poszukiwanie informacji

¢ Analiza informacji

e Opracowywanie informacji — przygoto-
wywanie wystapien.

o Prébne wygtoszenie referatow.

e Organizacja seminarium:

(przygotowanie zaproszen, plakatow

i programow, zamowienie i przygoto-
wanie sali, przygotowanie poczestunku
na przerwe kawowa, kwiaty dla honoro-
wych gosci itd.)

REALIZACJA
1. Zbieranie i opracowywanie ma-
teriatow
2. Organizacja formy dziatania
(seminarium)

e Prezentacja referatéw podczas semi-
narium.

PREZENTACJA
EWALUACJA

Formy pracy w tych dwdch projektach:

FORMY PRACY TYPY WYKONANYCH CZYNNOSCI
Praca o Wyszukiwanie informac;ji
indywidualna ¢ Redagowanie referatéw

o Korekta
e Przygotowanie wystgpienia

Praca w parach e Zadania organizacyjne
o Edycja tekstu
o Konceptualizacja metodyczna

Praca w gru- .
pach .

Zadania organizacyjne
Konceptualizacja metodyczna

Reasumujac, doswiadczenie wspdlnej pracy nad pro-
jektem umozliwia studentom przezycie interkulturowo$ci
w praktyce (zrozumienie drugiego cziowieka, empatia,
komunikowanie sie z nim, wspoidziatanie), jest dosko-
natym przygotowaniem do aktywnego funkcjonowania
w przysztym zyciu zawodowym.

Elzbieta Jastrzebska*

* Autorka jest kierownikiem Sekcji Jezyka Francuskiego NKJO
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